[image: image1.jpg]Ynpasnenue 00pa3oBaHusl aAMUHUCTPALUU
3MMHMHCKOTO FODOACKOT0 MyHUIUIIAIEHOTO 00pa30BaHuUs
MyHuLunaisHas GropKeTHas JOIIKOJIbHAsS 00pa3oBaTeIbHas OpraHu3aIus
«Jletckmii camg Nel5»

PACCMOTPEHO:

Ha 3acenaHuy Me1arorndeckoro COBETa
MBJI0O0 «Jletckuii cax Nol5»
ITporoxon Ne £7 ot «eZdy £ 2014r.

~zz2¥ ~ T.A. Py6rosa
LraciatdJPE2014r,

«AanTUpOBaHHAs 06pa30BaTeNIbHAS IPOrPaMMa I0LIKOJIBLHOTO
o6pazosanus mist geteit ¢ OB3 (OHP II-IIT yposens) 5-7 meT».

ABTOpBI: YUUTEJb - JIOTOIE]
M.B. YcoBa

YUYHUTEIb - JTOTOIe]

E.C. ToBkau

r. 3uma, 2014 1.




Содержание

Пояснительная записка                                                                                                       3

Характеристика речи детей 5-6 лет с III уровнем речевого развития                           5

Характеристика речи детей 6-7  лет с III уровнем речевого развития                          7

Методические рекомендации                                                                                           10
Основное содержание логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи детей 5-6 лет                                                                                                                       16
Основное содержание логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи детей 6-7 лет                                                                                                                       21
Планируемый результат                                                                                                    24 
	Используемая литература                                                                                                 25  
Формы контроля уровня достижений воспитанников                                                  26 
Перспективное (тематическое) планирование лексических тем (приложение  1). 
Перспективное (тематическое) планирование проведения занятий по совершенствованию лексико-грамматических представлений для детей 5-6 лет (приложение  2). 
Перспективное (тематическое) планирование занятий по обучению грамоте в подготовительной школе  группе компенсирующей направленности (приложение  3). 
Перспективное (тематическое) планирование проведения занятий по совершенствованию лексико-грамматических представлений в подготовительной к школе группе компенсирующей направленности (приложение  4). 
Тестовая диагностика обследования речи, общей и мелкой моторики Т.В.Кабановой, О.В.Домниной в старшей группе детей с ОНР (приложение  5).

Тестовая диагностика обследования речи, общей и мелкой моторики Т.В.Кабановой, О.В.Домниной в подготовительной группе детей с ОНР (приложение  6).




Пояснительная записка

Данная программа составлена на основе «Программы логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей» из сборника «Программ дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи», авторы программ  Т.Б.Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова и другие, Москва, «Просвещение»,  2010 год. Предназначена для работы с дошкольниками в группах  компенсирующей  направленности, имеющих общее недоразвитие речи III уровня в условиях детского сада. 

Инвариантная часть учебного плана дошкольного учреждения реализуется с помощью  основной образовательной программы   дошкольного учреждения. Так как группа носит статус «группы компенсирующей  направленности», поэтому необходимо проводить коррекционную логопедическую работу с детьми. Данная работа осуществляется  по авторской педагогической разработке адаптационной программе «Программа учебных занятий по логопедии для старшей группы комбинированных детских садов для детей с общим недоразвитием речи (III уровня)» (первый год обучения) Буток Е. Н. и по авторской педагогической разработке адаптационной программе «Программа учебных занятий по логопедии для подготовительной  группы комбинированных детских садов для детей с общим недоразвитием речи (III уровня)» (второй год обучения) Мухамедзяновой Е. А., которые разработаны на основе основной программы.

Коррекционная работа осуществляется с детьми с ОНР.

Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую систему языка.

Концептуальный подход к проблеме преодоления общего недоразвития речи предполагает комплексное планирование.

Основной формой обучения для детей данной категории являются логопедические занятия, на которых осуществляется развитие языковой среды. Дошкольникам с общим недоразвитием речи  III уровня даются возможности в освоении  фонетической стороны речи, лексико-грамматических категорий и развитию связной речи. 
Основные цели:
практическое усвоение лексико-грамматических средств языка, формирование правильного произношения, подготовка к обучению грамоте, развитие связной речи.
Основные задачи коррекционно-развивающей работы:

-Развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;

-Развитие произносительной стороны речи;

-Развитие навыков связной речи;

- Подготовка к обучению грамоте.

Основная цель программы: 

Освоить детьми 5—6 лет коммуникативную функцию языка в соответствии с возрастными нормативами.

Основные задачи коррекционно-развивающей работы:

-     воспитание внимания к звуковой стороне речи;

-     формирование правильного произношения;

- формирование фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных возрасту форм навыков звукового анализа и синтеза;

- формирование грамматических средств языка и навыков словообразования и практическое их усвоение, развитие связной речи;

-    подготовка к обучению грамоте;

-    развитие просодической стороны речи.

Развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза. 

Практическое усвоение лексико-грамматических средств языка, формирование правильного произношения, подготовка к обучению грамоте, развитие связной речи.
Основные задачи коррекционно-развивающей работы:

- развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;

-формирование полноценных произносительных навыков;

- развитие навыков связной речи.

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает чёткую организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня.

Характеристика детей 5-6 лет с ОНР (III уровень)
Для данного уровня развития речи детей характерно на​личие развернутой фразовой речи с выраженными элемен​тами недоразвития лексики,  грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распростра​ненных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет про​пуска или перестановки главных и второстепенных членов, например: «бейка мбтлит и не узнайа» — белка смотрит и не узнала (зайца); «из тубы дым тойбы, попгамутахбйдна» — из трубы дым валит столбом, потому что холод​но. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов («акваиюм» — аквариум,  «тпатпал-лйспг» — тракторист,  «вадапавод» — водопровод,  «зади-гайка» — зажигалка).
Специальные задания позволяют выявить существен​ные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании сущест​вительных с прилагательными и числительными в косвен​ных падежах («взяла с ясика» — взяла из ящика, «тли ведёлы» -- три ведра, «коёбкалезйт под стула» -- короб​ка лежит под стулом, «нет наличная палка» — нет корич​невой палки, «пйситламастел, касит лучком» -- пишет фломастером, красит ручкой, «лбжит от тбя» -- взяла со стола и т. п.). Таким образом, формирование грамматиче​ского строя языка у детей на данном уровне носит незавер​шенный характер и по-прежнему характеризуется наличи​ем выраженных нарушений согласования и управления.
Важной  особенностью речи ребенка является недо​статочнаясформированность  словообразовательной дея​тельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные   формы   существительных, отдельных притяжательных и относительных прилага​тельных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям («хвост — хвостик,  нос — носик,  учит — учитель,  играет  в  хок​кей — хоккеист, суп из курицы — куриный и т. п.»). В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяс​нения значений этих слов («выключатель» -- «ключит свет», «виноградник» — «он садит», «печник» — «пе​чка» и т. п.). Стойкие и грубые нарушения наблюдаются мри попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением (вместо «ру​чище» — «руки», вместо «воробьиха» — «воробьи» и т. п.) или вообще отказываются от преобразования слова, заме​няя его ситуативным высказыванием (вместо «велосипе​дист» — «который едет велисипед», вместо «мудрец» — «который умный, он все думает»). В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производя​щей основы («строит дома — ддмник», «палки для лыж — палные»), пропуски и замены словообразователь​ных аффиксов («тракторил— тракторист, чйтик— чи​татель, абрикосный — абрикосовый» и т. п.), грубое иска​жение звуко-слоговой структуры производного слова («свинцовый — свитенбй, свицбй»), стремление к механи​ческому соединению в рамках слова корня и аффикса («го​роховый — горбхвый», «меховой — мёхный» и т. п.). Ти​пичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразователь​ных навыков на новый речевой материал.

Для этих детей характерно неточное понимание и упот​ребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и пе​реносным значением (вместо «одежда» — «палътъ!», «кбфнички» -- кофточки, «мебель» — «разные столы», «посуда» — «миски»), незнание названий слов, выходя​щих за рамки повседневного бытового общения: частей те​ла человека (локоть, переносица, ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), наименований профессий (машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связан​ных с ними (водит, исполняет, пилит, рубит, строгает), не​точность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых (носорог — «корова», жираф -«большая лошадь», дятел, соловей — «птичка», щука, сом — «рыба», паук -- «муха», гусеница — «червяк»)и т. п. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функцио​нальной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках 1 одного ассоциативного поля и т. п. («посуда» — «миска»,] «нора» — «дыра»,   «кастрюля» — «миска»,   «нырнул» -«купался»).Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточнаясформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах.  Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформле​ния. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии,  заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью чет​кого построения целостной композиции текста. Одновре​менно с этими ошибками отмечается бедность и однообра​зие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, малоинформатив​ные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменя​ют сложные предлоги простыми. Часто встречается непра​вильное оформление связей слов внутри фразы и наруше​ние межфразовых связей между предложениями.
В самостоятельной речи типичными являются трудно​сти в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости:   персеверации   («неневйк» — снего​вик, «хихийст» — хоккеист), антиципации («астобус» -автобус), добавление лишних звуков («мендвёдъ» -- мед​ведь), усечение слогов («мисанёл» — милиционер, «вапра-вдт» —водопровод),   перестановка  слогов  («вбкрик» -коврик, «восблики» -- волосики), добавление слогов или  слогообразующей гласной («корабылъ» -- корабль, «ты-рава» — трава). Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематиче​ского восприятия проявляется в том, что дети с трудом вы​деляют первый и последний согласный, гласный звук в се​редине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно оп​ределить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.

Характеристика детей 6-7 лет ОНР (III уровень)

У детей 7 года жизни отмечается в целом возросший уровень ре​чевых навыков. Однако их речь в полном объеме еще не соответст​вует норме. Различный уровень речевых средств позволяет разде​лить всех детей  на 2 неоднородные группы. Первую группу состав​ляет 70—80% детей, которые достаточно свободно овладели фразо​вой речью. Они адекватно отвечают на вопросы, могут без помощи логопеда составить несложный рассказ по картине, пересказать простой текст, рассказать о хорошо известных, интересных событи​ях, т. е. построить все высказывание в пределах близкой им темы. 

Анализ их речевой продукции позволяет говорить о том, что объем обиходного словаря приближается к невысокой норме. Отме​чается тенденция роста количества слов, появления однородных членов, входящих в структуру распространенного предложения. Стремление детей пользоваться разными типами предложений яв​ляется показателем возросшей речевой активности, а также жела​нием в своих высказываниях отразить более сложныесвязи и отно​шения объективной, действительности.

На данном этапе речевого развития произносительная сторона речи в значительной степени сформирована. Дети пользуются дос​таточно свободно словами разной слоговой структуры и звуконаполняемости.

Ошибки в смешении и замене, пропуске звуков, перестановке, употреблении слогов, встречаются, как правило, при выполнении специально подобранных усложненных заданий. Нарушения встре​чаются в воспроизведении наиболее трудных или малоизвестных слов: тестофор (светофор), саморубка (мясорубка), калявства (ле​карства), селепед (велосипед), фотирует (фотографирует), щитильсик (чистильщик).

Они достаточно уверенно справляются с выделением заданного звука в ряду других звуков, слышат и определяют место изучаемо​го звука в слове, овладевают навыком звукового анализа и синте​за прямого слога и односложных слов.

Однако, при изменении условий коммуникации, расширении самостоятельности речевого общения, при выполнении     специальных учебных заданий возникает ряд специфических трудностей. Это го​ворит о том, что дети не достигли того уровня развития, который  свойственен их сверстникам с нормальной речью.

На фоне развернутой речи отмечаются отдельные отклонения в развитии каждого из компонентов речевой системы. В речи детей присутствуют элементы ситуативности, затруднения в использова​нии вариантов сложных предложений, особенно заметные при сос​тавлении рассказов по картине и в спонтанных высказываниях. Простые предложения в самостоятельных рассказах этих детей не​редко состоят из подлежащего, сказуемого, дополнения, что связано с недостаточностью в  их лексическом запасе   прилагательных, числительных, наречий, причастий, деепричастий. Зачастую у них наблюдаются однообразие и неточность в употреблении слов, содер​жащих обобщения, оттенки значений, названия явлений природы, а также абстрактные понятия.

Структура сложносочиненных предложений в ряде случаев оказывается упрощенной (типа:Таня рисовала дом, а Миша лепил гриб). Имеются случаи пропуска членов предложения, особенно подлежащих, редко встречаются разделительные и противительные союзы. Не полностью усвоены сложноподчиненные союзы, почти нет условных, уступительных, определительных придаточных предложений. Понимая зависимость между отдельными событиями, дети невсегда правильно используют форму сложноподчиненного предложения (Карандаш сломался, как я много рисовала.Мальчик упал, что споткнулся на камень). В процессе изложения практического материала не всегда вскрывается причинная зависимость.

Ограниченность речевых средств наиболее ярко проявляется при выполнении заданий, связанных со словоизменением и словообразованием. Анализ речевой деятельности детей позволяет считать, что словарный запас недостаточно точен по способу употребления. В нем наблюдаются, в основном, слова, обозначающие конкретные  предметы и действия, мало слов, обозначающих отвлеченные и обобщенные понятия. Это приводит к тому, что лексический запас характеризовался стереотипностью, частым употреблением одних и тех же слов. Большие трудности дети испытывают при подборе синонимов, однокоренных слов. Метафоры и сравнения, слова с переносным значением часто совсем недоступны для их понимания.

Наиболее характерными лексическими ошибками являются замены названий слов сочетаниями или предложениями, другими словами, близкими по ситуации, по своему назначению и др. (фонтан — водичка льется, брызгает; галстук — ленточка; конура - дупло, домик; стрекоза — муха, жук; косынка — тряпочка такая; подоконник — окошко с цветами; скворечник — птички живут; марка — картинка на письме; паутинка — нитки, паук сеточку делает и т. д.). Значительные трудности испытывают дети при самостоятельном образовании слов. Например, профессий от названия действий (строить — строитель); существительных от название , признаков (красный — краснота); антонимов типа густой — редкий, мягкий — черствый, неряшливый — аккуратный, храбрый — трусливый, прямой — кривой и т. д.

У детей с ОНР на втором году обучения остаются ошибки вупотреблении форм множественного числа с использованием непродуктивных окончаний (деревы, гнезды). Характерно смешение форм склонения, особенно много трудностей при овладении предложными конструкциями. В активной речи правильно употребляются лишь простые и хорошо отработанные ранее предлоги (в, на под).

Ограниченность речевого общения, отставание в развитии познавательной деятельности не позволили детям самостоятельно овладеть более сложными предлогами (из-под, из-за, между, над). Отсюда появляются ошибки на замену и смешение предлогов. Нап​ример: Мячик выкатился из шкафа. Лампа висит на столе. Мяч ле​жит над стулом. Данные обследования свидетельствуют, что дети в простых сочетаниях правильно, согласуют прилагательные с сущест​вительными. Однако, при усложненных заданиях (типа: Мальчик рисует красной ручкой и синим карандашом) нередко появляются ошибки (Мальчик рисует красной ручкой и синей карандашей). Это связано с недостаточной дифференциацией форм слова.

Вторую группу образуют дети (20—30%) с более ограниченным речевым опытом и несовершенными языковыми средствами. Уро​вень автоматизированное речевых навыков у них ниже, чем у де​тей первой группы. Так, при составлении рассказов по картинке, пересказе требуются словесные и изобразительные подсказки. В процессе рассказа появляются длительные паузы между синтагма​ми или короткими фразами. Уровень самостоятельности при свобод​ных высказываниях недостаточен, такие дети периодически нужда​ются в смысловых опорах, помощи взрослого, нередко их рассказы носят фрагментарный характер. Отмечаются нарушения модели предложений: инверсии, пропуск главного или второстепенного члена предложения; опускаются, заменяются, неправильно упот​ребляются союзы и сложные слова.

Количественный диапазон употребляемых в предложениях слов невелик. Большие трудности дети испытывают в программировании своих высказываний. Словарный запас этих детей ниже, чем у де​тей первой группы, как по количественным, так и качественным по​казателям. Так, дети овладели основными значениями слов, выра​женными их корневой частью, но они недостаточно различают из​менение значений, обусловленных употреблением разных приста​вок. Например: машина ехала около дома (вместо: объехала дом); в ряде упражнений не могут добавить недостающее слово, точное по смыслу: гремит..., стрекочет..., порхает..., звенит,., и т. д. Задания на подбор однокоренных слов, синонимов, составление сложных слов им практически почти недоступны.

Недостаточно усвоили эти дети обобщающие слова: транспорт, обувь, профессии и т. д. Они нередко заменяют родовые понятия видовыми: деревья — елочки, головные уборы — шапка; вместо ма​лознакомых слов употребляют словосочетания: дупло — белка тут живет; грядка — огурчики тут растут; кран — здесь ручки моют, водичка льется. Таким образом, несмотря на значительное продви​жение в речевом развитии детей, обнаруживаются заметные разли​чия в овладении ими связной речью, определяющие специфику ин​дивидуального подхода, вариативность применения логопедических приемов и различных прогнозов в отношении дальнейшего обучения в школе.

I раздел

Содержательный

Методические рекомендации

Программа по преодолению ОНР включает в себя разделы: «Фонетическая сторона речи», «Лексико-грамматические категории и связная речь», «Лексический материал по развитию речи». Возраст обучающихся 5-7 лет. Вся работа разделена на  три периода: 1 период начинается с третьей недели сентября и заканчивается четвертой неделей ноября; 2 период – декабрь – март; 3 период – апрель – май.   Предусматриваются следующие формы занятий:

- подгрупповые;

- индивидуальные;

- в подвижных микрогруппах.

Подгрупповые логопедические занятия проводятся 2 раза в неделю для детей старшей группы, 3 раза в неделю для детей подготовительной группы, а индивидуальные занятия  и занятия в подвижных микрогруппах – ежедневно.

 Предусматриваются следующие виды подгрупповых занятий по формированию: 

- фонетической стороны речи;

- словарного запаса и грамматического строя речи; 

-связной речи.

Подгрупповые занятия по формированию лексико-грамматических средств языка проводятся 1 раз в неделю и составляют  32  занятия в год. Продолжительность одного занятия  25 минут в старшей группе и 30 минут в подготовительной группе. 

Занятия направлены на обучение умению  выделять названия предметов, действий, признаков, понимание обращенного значения слов. Овладение диалогической формой общения, усвоение некоторых способов словообразованиям. Формирование навыка построения предложений, обучение определению количества слов в предложении,  составление  рассказов по картине, серии картин, рассказов – описаний.   

Занятия по формированию фонетической стороны речи в старшей группе 1 раз в неделю и составляют  32 занятия в год. Продолжительность занятия 25 мин. (перспективный план см. приложение 2, 3). Данные занятия насыщаются лексическим материалом в соответствии с тематическими циклами. 

Занятия направлены на уточнение  произношения простых звуков, разделение на слух гласных и согласных звуков, обучение запоминанию и воспроизведению слоговых рядов из разных гласных и согласных рядов звуков. Формирование фонематического восприятия на основе четкого различения звуков по признакам: глухость-звонкость, твердость-мягкость и др. Воспитание готовности к первоначальным навыкам звукового анализа и синтеза.

Занятия  по обучению грамоте в подготовительной группе проводятся 2 раза в неделю и составляют 64 занятия в год. Продолжительность занятия 30 минут. (перспективный план см. приложение 4, 5).

Все занятия, проводимые в ДОО, строятся на основе партнерских отношений.

Срок реализации программы -1 год. 
Группы для детей с нарушениями речи являются первой ступенью непрерывного образования и входят как составная часть в систему дошкольного воспитания. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей с нарушениями речи, в коррекции и компенсации их дефекта, в подготовке к школе.

Концептуальный подход к проблеме преодоления фонетико-фонематического недоразвития речи предполагает комплексное планирование.

Темой каждого занятия является звук (звуки), но кроме этого оно подчинено определенной лексической теме, которая отражена в упражнениях по развитию общей, мелкой моторики, мимической мускулатуры, в работе по развитию дыхания и голоса, и в лексико-грамматических упражнениях. Применение игровых приемов и разнообразного дидактического материала способствует поддержанию интереса детей на протяжении всего занятия. Физкультурные паузы также подчинены звуковой или лексической тематике. Одна лексическая тема и один набор упражнений по развитию общей, мелкой, артикуляционной моторики, дыхания, голоса, мимической мускулатуры отрабатываются в течение одной недели на фронтальных, групповых и индивидуальных занятиях, а также используются воспитателями в режимных моментах и на занятиях. Эта же лексическая тема используется специалистами на своих занятиях. Со следующей недели комплекс заменяется новым. Такой подход позволяет охватывать все стороны речевого недоразвития и более четко организовать взаимосвязь всех участников коррекционного процесса. Для закрепления полученных навыков предлагаются игровые домашние задания. 

Коррекционно-развивающая работа осуществляется в различных направлениях в зависимости от задач, поставленных логопедом. Во многих случаях она предшествует логопедической работе, обеспечивая необходимую познавательную и мотивационную базу для формирования речевых умений, в других случаях воспитатель сосредотачивает свое внимание на закреплении достигнутых на занятиях логопеда результатов. 

Основой для проведения занятий по развитию речи служат постепенно расширяющиеся знания детей об окружающей жизни в соответствии с намеченной тематикой (составлено тематическое планирование лексических тем). При изучении каждой темы совместно с логопедом намечается словарный минимум (предметный, глагольный, словарь признаков), который дети должны усвоить сначала в понимании, а затем и в практическом употреблении. Необходимым элементом при прохождении каждой новой темы являются упражнения по развитию логического мышления, внимания, памяти. Широко используется сравнение предметов, выделение ведущих признаков, группировка по ситуации, по назначению, по признакам и т.д., выполнение заданий по классификации предметов, действий, признаков. 

При проведении дидактических игр с предметами дети усваивают названия, ведут элементарные наблюдения за явлениями природы, выделяют характерные признаки времени года. 

Собственно речевым навыкам предшествуют практические действия с предметами, самостоятельное участие в различных видах деятельности, активные наблюдения за жизненными явлениями 

Воспитание мотивации к занятиям по развитию речи имеет особое корригирующее значение. Наряду со специальной логопедической работой интерес к языковым явлениям, к соответствующему речевому материалу, к различным формам занятий содействуют успешному развитию ребенка, преодолению недостатков речи, закреплению достигнутых результатов.

Процесс усвоения родного языка, совершенствования формируемых на логопедических занятиях речевых навыков тесным образом связан с развитием познавательных способностей, эмоциональной и волевой сферы ребенка. Этому способствует умелое  использование всех видов активной деятельности детей: игры, посильный труд, разнообразные занятия, направленные на всестороннее (физическое, нравственное, умственное и эстетическое) развитие.


Индивидуальные занятия по звукопроизношению проводятся ежедневно на протяжении всех трех периодов.  Индивидуальные занятия включают в себя активизацию и выработку дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата, подготовку артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков, постановку отсутствующих звуков, их различение на слух и автоматизацию поставленных звуков, формирование фонематического восприятия, лексико-грамматических средств языка и развитие связной речи.

В соответствии с федеральными государственными требованиями в дошкольных учреждениях разработан календарь знаменательных дат, лексические темы которых частично совпадают с темами совместного перспективного плана учителя-логопеда и специалистов ДОО. 

С целью комплексной логопедической коррекции разработано совместное перспективное планирование учителя-логопеда и специалистов при изучении лексических тем.

Занятия по развитию речи проводятся воспитателем по перспективному планированию, составленному с учетом лексических тем, представленных в данной программе. Основные задачи воспитателя в области развития речи состоят в следующем:

- расширение и активизация речевого запаса детей на основе углубления представлений об окружающем;

- развитие у детей способности применять сформированные умения и навыки связной речи в различных ситуациях общения;

- автоматизация в свободной речи детей усвоенных навыков правильного произношения звуков, звуко-слоговой структуры слова, грамматического оформления речи в соответствии с программой логопедических занятий.

Коррекционно-развивающая работа осуществляется в различных направлениях в зависимости от задач, поставленных логопедом. Во многих случаях она предшествует логопедической работе, обеспечивая необходимую познавательную и мотивационную базу для формирования речевых умений, в других случаях воспитатель сосредотачивает свое внимание на закреплении достигнутых на занятиях логопеда результатов. 

 При изучении каждой темы намечается совместно с логопедом словарный минимум (предметный, глагольный, словарь признаков), который дети должны усвоить сначала в понимании, а затем и в практическом употреблении.

Основными принципами отбора материала являются:

 -  дидактические принципы (воспитывающий характер обучения, принцип  наглядности  обучения, принцип доступности, принцип  научности, принцип систематичности и последовательности);

- специальные принципы (принцип  индивидуального и дифференцированного подхода,  принцип  учета  структуры дефекта, принцип сочетания слова, образа и действия, принцип практической направленности, принцип опоры на сохранные анализаторы принцип коррекционно-развивающего обучения); 

-  принцип коррекции развития речи (принцип учета  онтогенетического развития, принцип  учета  тяжести речевого дефекта, принцип комплексности, принцип  интегрированного обучения).

Для устранения речевых нарушений в логопедической работе  используются различные методы и приемы. Наиболее часто употребляемыми являются: 

1. Словесные методы - беседа, пере​сказ, рассказ, чтение.

2. Практические методы - упражнения, игры и моделирование. 

Используются следующие виды упражнений: подражательно-исполнительские и творческие. 

- Подражательно-исполнительские выполняются детьми в соответствии с образцом. Большое место занимают упражнения практического харак​тера (дыхательные, голосовые, артикуляторные, развивающие общую, ручную моторику). На начальных этапах усвоения ис​пользуется показ действий, а при повторениях, по мере усвое​ния способа действия, наглядный показ все более «сверты​вается», заменяется словесным обозначением (выполнение артикуляторных упражнений вначале осуществляется по на​глядному показу, на основе зрительного восприятия выполне​ния заданий логопедом, в дальнейшем они только называются). 

- В упражнениях творческого характера предпола​гается использование усвоенных способов в новых условиях, на новом речевом материале (при формировании звуко​вого анализа и синтеза определение последовательности зву​ков сначала дается с опорой на вспомогательные средства, а в дальнейшем только в речевом плане, так как усвоение дей​ствия звукового анализа переносится в новые условия. И, на​конец, действие звукового анализа считается сформирован​ным, если оно может выполняться во внутреннем плане (ребенок самостоятельно придумывает слова с определенным звуком, количеством звуков, отбирает картинки, в названии которых имеются звуки, и т. д.).

  Речевые уп​ражнения  (повторение слов, словосочетаний, предложений с поставленным звуком при коррекции нарушений звукопроизношения).

 Игровые упражнения  (например, имитация действия: рубят дрова, деревья качаются от ветра, имитация походки медведя, лисы). Предполагает использование различ​ных компонентов игровой деятельности в сочетании с други​ми приемами: показом, пояснением, указаниями, вопросами.

 
Моделирование (создаются  модели, которые используются в целях формирования представлений о струк​туре объектов, об отношениях и связях между элементами этих объектов).

3. Наглядные методы - наблюдение, рассмат​ривание рисунков, картин, макетов, экскурсии, знакомство с объектами, просмотр ки​но (мульт)фильмов, прослушивание  магнитофонных за​писей, а также показ образца задания, способа действия.

Воспроизведение магнитофонных записей сопровождаются беседой ло​гопеда, пересказом. Магнитофонные записи речи самих детей используются для анализа, для выявления характера нару​шения, для сравнения речи на различных этапах коррекции, для воспитания уверенности в успехе работы.  

Приемы обучения

- Показ и рассматривание предмета (используется с целью решения задачи – развитие речевых средств, в том числе знакомство с новыми словами, уточнение  их значения, постепенное включение в активный словарь детей). 

- Объяснение (объяснение правильной артикуляции, хода выполнения задания и т.д.).

- Пояснение  (показ со​провождается пояснениям)

- Выполнение действий с предметом  (решается задача- развитие восприятия и речевых средств, обогащение словаря ребенка).

- Просьбы, поручения (помогает проверить понимание ребенком обращенной речи, способствует активизации собственной речи детей в ее обращенной и повествовательной форме).

-  Вопросы-ответы (используется для активизации речи детей).

- Общение через игрушку (способствует развитию восприятия и активизации речи детей).

- Многократное проговаривание речевого материала (используется для того, чтобы дети могли вслушиваться в изменение слов, когда одни и те же слова употребляются в различных словосочетаниях и в разных формах).

- Комментирование действий детей (используется для развития восприятия речи).

-Педагогическая оценка результата выполнения задания, способа и хода его выполнения. Она способствует совершенствованию качества коррекционного процесса, стимулирует и активизи​рует деятельность ребенка, помогает формированию самокон​троля и самооценки.

Средства обучения:

1. Использование  ИКТ (информационно-коммуникативных технологий), ТСО (технических средств обучения).

2. Использование дидактического и раздаточного материала,  наглядных пособий.

Программа  обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывать следующие образовательные области: 

 социально‑коммуникативное развитие;

 познавательное развитие;

 речевое развитие;

 художественно‑эстетическое развитие;

 физическое развитие. 


Проведение  логопедических занятий осуществляется в оборудованных, согласно САНПиН, логопедических кабинетах. Для закрепления приобретённых на занятиях учителей-логопедов навыков, проводится логочас, в специально оборудованном логопедическом уголке группы.

Работа с родителями.

Большое значение для успеха коррекции общего нарушения речи имеет правильная организация окружающей среды: взаимоотношения родителей между собой, отношение их и других взрослых к ребенку, проведение досуга.

Для ознакомления родителей с содержанием работы в  группе компенсирующей  направленности используются следующие формы работы:

1. Групповые родительские собрания.

2. Подгрупповые и индивидуальные беседы – консультации.

3. Открытые логопедические занятия для родителей.

4. Уголок для родителей (содержит советы и рекомендации родителям по различным вопросам.

Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывать следующие образовательные области: 

 социально‑коммуникативное развитие;

 познавательное развитие;

 речевое развитие;

 художественно‑эстетическое развитие;

 физическое развитие. 

Социально‑коммуникативное развитие направлено на присвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребёнка с взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, малой родине и Отечеству, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках; формирование основ безопасности в быту, социуме,  природе.

Познавательное развитие предполагает развитие любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира.

Речевое развитие включает владение речью как средством общения; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной,  и др.).

Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах поведения детей: двигательном, в том числе связанном с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых  видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

Основное содержание  логопедической работы с детьми 5-6 лет с ОНР (III уровень)  (первый  год обучения)

	Период
	Основное содержание работы

	I

Сентябрь,

октябрь,

ноябрь.
	Формирование фонетической стороны речи (10 занятий)

-Различение неречевых звуков по силе, высоте, тембру. 

-Различение близких по звуковому составу слов.

-Четкое произнесение и характеристика звука У.

Выделение начального ударного и безударного гласного звука У.

-Четкое произнесение и характеристика звука А. Выделение начального ударного и безударного гласного звука А.

-Произнесение и сопоставление звуков А-У. Звуковой анализ словосочетаний АУ, УА.

-Воспроизведение звуковых рядов.

- Четкое произнесение и характеристика звука И. 

Выделение начального ударного и безударного звука И.

Звуковой анализ звукосочетаний. 

- Четкое произнесение звука О.

Выделение звука О под ударением после согласного.

-  Умение четко произносить звук Ы.

- Выделение гласного звука Ы после согласного.

-Проведение звукового анализа и составление схем слов.

-Закрепление образования именительного падежа множественного числа существительных.

-Закрепление  основные названия предметов посуды.

-  Научить различать звуки Ы-И.

- Четкое произнесение и характеристика звука. Выделение последнего согласного Н. Звуковой анализ обратных слогов. Воспроизведение слоговых рядов. 

Формирование лексико-грамматических категорий и

развитие связной речи (10 занятий)

-Выделение предметов и  действий в речевом потоке.

-Соотнесение предметов с вопросами Кто? Что?

-Составление простых нераспространенных предложений по простым сюжетным картинкам.

-Различение одушевленных и неодушевленных предметов путем соотнесения с вопросительными местоимениями кто, что.

-Упражнение в постановке вопросов кто это? что это?

-Первоначальное понятие о слове. 

-Согласование количественных числительных.

-Совершенствование операций классификация, обобщение, исключение.
-Упражнение  в употреблении Именительного падежа  множественного числа существительных.

-Постановка вопросов и ответов на них.

-Согласование глаголов 3 лица  настоящего времени с существительными в числе. Упражнение в употреблении глаголов 3 лица единственного множественного числа настоящего времени и согласовании их с существительными в числе.

-Составление нераспространенных предложений по простым сюжетным картинкам с помощью вопросов.

-Упражнение в образовании и употреблении существительных с уменьшительно-ласкательным значением.

-Знакомство с ласкательными именами людей.

-Договаривание предложений. Практическое усвоение рода существительных. 

-Соотнесение существительных мужского и женского рода с притяжательными местоимениями «МОЙ», «МОЯ». 

-Упражнение в употреблении притяжательных местоимений «мой», «моя».

-Совершенствование мыслительных операций обобщение, классификация, исключение.

-Усвоение прошедшего времени глаголов.

-Согласование глаголов прошедшего времени единственного числа с существительными в роде.

-Умение выделять слова из предложения и схематичное обозначение слов в предложении.

-Практическое различение винительного падежа единственного числа одушевленных и неодушевленных существительных.

-Составление простых распространенных предложений с прямым дополнением по сюжетным картинкам.

-Знакомство с понятием предложение.

-Схематическое обозначение предложения. 

-Упражнение в образовании родительного падежа единственного числа существительных.

-Составление предложений с существительными в родительном падеже единственного числа с отрицанием нет. 

-Закрепление понимания и употребление предлога У.

-Выделение приставочных глаголов в речевом потоке.

-Практическое использование приставочных глаголов в речи.

-Запоминание и выполнение сложных инструкций с приставочными глаголами.

Лексический материал по развитию речи

Данный материал включен в занятия по формированию фонетической стороны речи.

«Овощи», «Фрукты», «Сбор урожая», «Золотая осень»,  «Домашние животные», «Дикие животные», «Домашние птицы», «Перелетные птицы», «Посуда», «Одежда».


	II
Декабрь,

январь,

февраль,

март.


	Формирование фонетической стороны речи (14 занятий)

-Различать на слух звуков Н-Н'.

Определение  наличия и или отсутствие этого звука в словах.

-Четкое произнесение и характеристика звука М.

Выделение первого и последнего звука М.

Звуковой анализ  и составление схем слогов.

-Различение твердые и мягкие звуки.

Выделение согласные звуки М-М' в начале слова.

- Четкое произнесение звука П.

-Выделение последнего глухого согласного

-Звуковой анализ, составление схем обратных слогов.

-Различение твердых и мягких звуков Б-Б'.

-Звуковой анализ, составление схем обратных слогов.

-Деление слов на слоги.

- Дифференцировать звонкие и глухие звуки Б-П.

Проведение полного анализа односложного слова.

-Умение четко произносить звук Т.

 - Звуковой анализ, составление схем обратных слогов.

- Умение различать звуки Т-Т'.

- Закрепление произношение и различение звуков П-Т-К.

- Воспроизведение слоговых рядов.

-  Научить различать звуки К-К'.

-Умение производить звуковой анализ слов.

-Закрепление произношения и различение звука Х.

- Звуковой анализ, составление схем слов.

-  Научить различать звуки Х-Х'.

- Закрепление произношения и различения звуков К-Х.

- Умение определять наличие или отсутствие звука Г в слове, находить его место в слове.

Формирование лексико-грамматических категорий и 

развитие связной речи (14 занятий).

   -Согласование количественных числительных два, две с существительными в роде.

-Преобразование предложений по сюжетным картинкам.

-Договаривание предложений по предметным картинкам.

-Закрепление употребления предлога НА.

-Самостоятельное составление предложений.

-Развитие диалогической речи.

-Закрепление употребления предлогов НА, С.

-Договаривание и составление предложений с предлогами НА, С.

-Закрепление употребления в речи косвенных падежей существительных.

Обучение составлению короткого рассказа по опорным словам и опорным картинкам.

-Распространение предложений определениями. 

-Закрепление употребления и различения предлогов НА, ПОД.

-Составление предложений по сюжетной картинке и опорным предметным картинкам.

-Закрепление образования и употребления родительного падежа множественного числа существительных.

-Закрепление словообразования. 

-Практическое усвоение рода существительных путем соотнесения с притяжательными местоимениями «мой», «моя», «мое» и количественными числительными «один, одна, одно».

-Составление предложений по 3 опорным знакам.

-Упражнение в различении и употреблении предлогов надевать и одевать.

-Ознакомление с понятием признак. Соотнесение с вопросами какой? какая? какое?

-Подбор признаков к предметам с помощью вопросов.

-Развитие диалогической речи.

-Закрепление понятия признак.

-Согласование признаков – прилагательных с существительными в роде, числе, падеже.

-Образование и употребление притяжательных прилагательных с суффиксом –ин-.

-Упражнение в постановке вопросов с вопросительными местоимениями чей? чья?  чье? чьи?

-Закрепление согласования притяжательных прилагательных с существительными в роде, числе, падеже.

-Обучение составлению рассказа по серии сюжетных картинок.

-Обучение запоминанию и рассказыванию составленного рассказа с дополнительной опорой на предметные картинки.

-Закрепление представлений о ранней весне.

-Обогащение лексики родственными словами путем образования родственных слов при помощи вопросов.  

-Обучение составлению предложений по простым сюжетным картинкам с использованием опорных слов.

-Объединение предложений в рассказ и заучивание его.

-Закрепление представлений о ранней весне и природе.

-Обогащение лексики родственными словами  путем выделения их из текста.

 -Словообразование и употребление относительных прилагательных, обозначающих материал.

-Согласование относительных прилагательных с существительными в роде, числе и падеже.

 -Словообразование и употребление относительных прилагательных от существительных. 

Лексический материал по развитию речи
Данный материал  включен в занятия по формированию фонетической стороны речи.

«Зима», «Обувь», «Зимующие птицы», «Новогодний праздник», «Продукты питания», «Мебель», «Транспорт», «Профессии на транспорте»,  «День защитников Отечества», «Профессии».


	III
Апрель,

май
	Формирование фонетической стороны речи (8 занятий)

- Умение  дифференцировать звуки    Г-Г'.

Закрепление навыка звукового анализа и синтеза.

- Умение различать звуки К-Г, проводить звуковой анализ слов.

- Обучение умению различать звуки Д-Д'.

-Обучение звуковому анализу слов.

-Развитие  навык согласования существительных женского и мужского рода с притяжательными прилагательными.

-Закрепление названия основных частей дома, на каком этаже живут.

- Обучение умению дифференцировать звуки Д-Т.

-Закрепление умения образовывать сравнительную степень прилагательных.

-Характеристика звука Ф.

-  Определение места звука Ф в слове.

-  Составление схем слогового состава 1, 2, 3 сложных слов.

- Звуковой анализ слов составление схем звуко-слогового состава.

-Обучение умению различать твердые и мягкие звуки Ф-Ф'.

-Обучение умению дифференцировать звуки В-Ф.

- Повторение ранее изученного материала.

Формирование лексико-грамматических категорий и

развитие связной речи (8 занятий)

-Закрепление представлений о диких и домашних животных.

-Образование и употребление притяжательных прилагательных с суффиксом -й-.

-Обогащение лексики синонимами и антонимами.

-Усвоение степеней сравнение прилагательного красивый.

-Обогащение лексики синонимами к прилагательному красивый.

-Закрепление притяжательных прилагательных с суффиксом –й-.

-Составлению описания предмета.

-Закрепление представлений о весне.

-Обогащение лексики признаками и действиями предметов.

-Развитие диалогической речи.

-Составление предложений по сюжетным картинкам, объединение их в связный рассказ.

-Образование и употребление относительных прилагательных от названий деревьев.

-Составление  предложений  с однородными членами.

-Закрепление и различение хвойных и лиственных деревьев. 

-Упражнение в согласовании прилагательных существительными.

-Образование и употребление относительных прилагательных от названия материала.

-Упражнение в согласовании прилагательных с существительными.

-Составление предложений с относительными прилагательными по образцу.

-Обучение составлению предложений по простым сюжетным картинкам с использованием опорных слов.

-Объединение предложений в рассказ и заучивание его.

-Закрепление представлений о весне  в природе.

-Обогащение лексики родственными словами путем их выделения из текста.

-Развитие диалогической речи.

-Обучение краткому пересказу с опорой на иллюстрации.

- Повторение ранее изученного материала.

Лексический материал по развитию речи

«Весна», «Мамин праздник», «Семья», «Наш город», «Прилёт птиц», «Игрушки», «Цветы», «Деревья»,  «Лес», «День Победы», «Весенние работы в саду и огороде», «Скоро лето».



Основное содержание  логопедической работы с детьми 6-7 лет

с ОНР (III уровень) (второй  год обучения)
	Период
	                   Основное содержание работы

	I

Сентябрь,

октябрь,

ноябрь


	Формирование фонетической стороны речи (20 занятий)

- Повторение материала, изученного в старшей группе.

-Четкое произнесение и характеристика звука У. Выделение начального ударного и безударного гласного звука У. Знакомство с буквой У.

- Четкое произнесение и характеристика звука А. Выделение начального ударного и безударного гласного звука А. Знакомство с буквой А.

-Произнесение и сопоставление звуков А-У. Звуковой анализ словосочетаний АУ,УА.

-Воспроизведение звуковых рядов.

- Четкое произнесение и характеристика звука И. Знакомство с буквой И.

Выделение начального ударного и безударного звука И.

Звуковой анализ звукосочетаний. 

- Четкое произнесение и характеристика звука П. Знакомство с буквой П. Звуковой анализ обратных слогов. Воспроизведение слоговых рядов. 

-Различать на слух звуков П-П/.

-различать гласные и согласные звуки А,У,И,П,П/.

Четкое произнесение и характеристика звука Э. Знакомство с буквой Э.

Определять наличие и или отсутствие этого звука в словах.

-Четкое произнесение и характеристика звука Т. Знакомство с буквой Т.

Выделение первого и последнего звука Т.

Звуковой анализ  и составление схем слогов.

-Различать твердые и мягкие звуки.

Выделять согласные звуки Т-Т/ в начале слова.

-Различать звуки П,П/,Т,Т/. Буквы П,Т.

-Четкое произнесение и характеристика звука К. Знакомство с буквой К. Выделение согласного звука К – К/ в начале слова.

Дифференциация звуков П,П/,Т,Т/,К,К/. Букв П,Т,К.

-Четкое произнесение и характеристика звука М. Знакомство с буквой М. Выделение согласного звука М-М/ в начале слова.

-Четкое произнесение и характеристика звука О. Знакомство с буквой О.

-Четкое произнесение и характеристика звука Х. Знакомство с буквой Х.

-Дифференциация звуков К-Х.

-Четкое произнесение и характеристика звука Ы. Знакомство с буквой Ы.

-Дифференциация звуков Ы-И.

-Четкое произнесение и характеристика звука С-С/. 

-Закреплять навык звукового анализа и синтеза.

- Чтение и печатание слогов, слов.

Формирование лексико-грамматических категорий и 

развитие связной речи (10 занятий)

-Развитие высших психических функций (внимания, памяти, словесно-логического мышления.

-Обучение детей слушать обращенную речь.

-Обучение детей использованию падежных конструкций: именительного, родительного падежа множественного числа существительных.

-Обучение некоторым способам словообразования: глаголов с  разными приставками.

-Знакомство с предлогами В,НА,ПОД,С,СО и их практическое усвоение в речи.

-Знакомство с притяжательными  прилагательными и практическое употребление в речи.

-Образование родственных слов и употребление родственных слов в самостоятельной речи.

-Обучение самостоятельной постановке вопросов. 

Лексический материал по развитию речи

Овощи», «Фрукты», «Сбор урожая», «Золотая осень»,  «Домашние животные», «Дикие животные», «Домашние птицы», «Перелетные птицы», «Посуда», «Одежда».



	II
Декабрь,

январь,

февраль,

март.


	Формирование фонетической стороны речи (28 занятий)

- Четкое произнесение и характеристика звуков С-С/. Знакомство с буквой С. Звуковой анализ обратных слогов. Воспроизведение слоговых рядов. 

- Четкое произнесение и характеристика звуков З-З/. Знакомство с буквой З.

-Дифференциация звуков С,С/,З,З/.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Н-Н/. Знакомство с буквой Н.

- Четкое произнесение и характеристика Я. Знакомство с буквой Я.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Б-Б/. Знакомство с буквой Б.

-Дифференциация звуков Б,Б/,П,П/. Букв Б-П.

- Четкое произнесение и характеристика звуков В-В/. Знакомство с буквой В.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Д-Д/. Знакомство с буквой Д. Подбор слов к схемам по картинкам.

-Дифференциация звуков Д,Д/,Т,Т/. Букв Д-Т.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Г-Г/. Знакомство с буквой Г.

-Дифференциация звуков К-Г. Букв К-Г.

- Четкое произнесение и характеристика звук Ш. Знакомство с буквой Ш.

-Дифференциация звуков С-Ш. Букв С-Ш.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Л-Л/. Знакомство с буквой Л.

- Четкое произнесение и характеристика Е. Знакомство с буквой Е.

- Четкое произнесение и характеристика звук Ж. Знакомство с буквой Ж.

-Дифференциация звуков З-Ж. Букв З-Ж.

-Дифференциация звуков Ж-Ш. Букв Ж-Ш.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Р-Р/. Знакомство с буквой Р.

-Закреплять навык звукового анализа и синтеза.

- Чтение и печатание слогов, слов.

Формирование лексико-грамматических категорий и 

развитие связной речи (14 занятий)

-Знакомство с предлогами ИЗ-ПОД, ИЗ-ЗА, НАД, В,ИЗ. Самостоятельное употребление предлогов. Выделение предлога как отдельного служебного слова. 

-Составление сложносочиненных предложений с союзами А, ПОТОМУ ЧТО. Практическое употребление их в самостоятельной речи.

- Знакомство с несклоняемыми существительными.

-Обучение детей использованию падежных конструкций. Дательный падеж множественного числа существительных.

- Использование согласования местоимений НАШ, НАША, НАШИ с существительными.

- Практическое усвоение приставочных глаголов передающих различные оттенки действий («выехал» - «подъехал» - «въехал» - «съехал» и т.п.).

-Составление предложений с включением нескольких определений и объединение их в рассказ.

Лексический материал по развитию речи

«Зима», «Обувь», «Зимующие птицы», «Новогодний праздник», «Продукты питания», «Мебель», «Человек», «Транспорт», «Профессии на транспорте»,  «День защитников Отечества», «Профессии».



	III Апрель, май. 
	Формирование фонетической стороны речи (16 занятий)

-Дифференциация звуков Р,Р/-Л,Л/.

- Четкое произнесение и характеристика Ё. Знакомство с буквой Ё.

- Четкое произнесение и характеристика Й. Знакомство с буквой Й.

- Четкое произнесение и характеристика звука Ч. Знакомство с буквой Ч.

-Дифференциация звуков Ч-Т/. 

-Знакомство с буквой Ь. Звуковой анализ слов, сравнение количества букв и звуков в слове.

- Четкое произнесение и характеристика звука Ц. Знакомство с буквой Ц.

-Дифференциация звуков Ц-С. 

- Четкое произнесение и характеристика звука Щ. Знакомство с буквой Щ. 

-Дифференциация звуков Щ-С-С/.

- Четкое произнесение и характеристика звуков Ф-Ф/. Знакомство с буквой Ф.

- Четкое произнесение и характеристика Ю. Знакомство с буквой Ю.

-Знакомство с буквой Ъ.

- Чтение и печатание слогов, слов, предложений.

- Подведение итогов работы за год.

Формирование лексико-грамматических категорий и 

развитие связной речи (8 занятий)

-Обучение детей использованию падежных конструкций. Творительный, предложный  падеж множественного числа существительных.

-Расширение значения предлогов К, ОТ.

-Обучение детей образованию относительных прилагательных со значением соотнесённости к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «берёзовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный» и т.д.).

-Обучение согласованию числительного и существительного: в родительном падеже; в дательном падеже; в творительном падеже; в предложном падеже. Практическое употребление в речи.

- Подведение итогов работы.

Лексический материал по развитию речи

Весна», «Мамин праздник», «Семья», «Наш город», «Прилёт птиц», «Детский сад», «Цветы», «Деревья»,  «Лес», «День Победы», «Школа», «Скоро лето».



Планируемый результат

В итоге логопедической работы дети  5-6 лет должны научиться:
• понимать обращенную речь; 

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
•  правильно   передавать   слоговую   структуру   слов, используемых в самостоятельной речи;
•  пользоваться в самостоятельной речи простыми рас​пространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
•  владеть элементарными навыками пересказа;
•  владеть навыками диалогической речи;
•  владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагатель​ных от существительных и глаголов, уменьшитель​но-ласкательных и увеличительных форм существи​тельных; 
•  грамматически правильно оформлять самостоятель​ную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговаривать​ся четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;

•  использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических   категорий   (существитель​ных, глаголов, наречий, прилагательных, местоиме​ний и т. д.).

• составлять предложения  с помощью вопросов, по образцу, по сюжетной картинке 

и опорным предметным картинкам и опорным словам.

•     объединять предложения в рассказ.

В итоге логопедической работы дети 6-7 лет  должны научиться:
•  понимать обращенную речь;
•  фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
•  правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
•  пользоваться в самостоятельной речи простыми рас​пространенными и сложными предложениями, вла​деть навыками объединения их в рассказ;
•  владеть элементарными навыками пересказа;
•  владеть навыками диалогической речи;
•  владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагатель​ных от существительных и глаголов, уменьшитель​но-ласкательных и увеличительных форм существи​тельных;
•  грамматически правильно оформлять самостоятель​ную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговаривать​ся четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;
•  использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существитель​ных, глаголов, наречий, прилагательных, местоиме​ний и т. д.);
•  владеть элементами грамоты: навыками чтения и пе​чатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.
II раздел

Организационный

Используемая  литература:

Агранович Д.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей. Санкт-Петербург, «Детство-Пресс», 2001год.

Воронина А.Е. Логоритмика в речевых группах ДОУ для детей 5-7 лет. 

Творческий центр Сфера, Москва, 2006 год.

Гоголева М.Ю. Логоритмика в детском саду старшая и подготовительная группы. Ярославль Академия развития, 2006 год. 

Ивановская О.Г., Гадасина Л.Я.. Энциклопедия логопедических игр. Издательство Кара, Санкт-Петербург, 2004 год.

Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с ОНР. Москва, 2004год. 

Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФН. Москва, 2001 год. 

Нищева Н.В.. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи. Санкт-Петербург, «Детство-Пресс», 2004 год. 

Петрова Т.И., Петрова Е.С.. Игры изанятия по развитию речи дошкольников. Старшая группа. Москва, «Школьная Пресса», 2004 год.

Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия для детей 6-7 лет. Москва, Мозаика-Синтез, 2004 год.

Смирнова Л.Н. Логопедия Играем со звуками. Речевой дидактический материал. Мозаика-Синтез, 2006 год.

Ткаченко Т.А. В первый класс без дефектов речи, Санкт-Петербург, издательство «Акцидент», 1998 год.

Филичева Т.Б, Чиркина Г.В. Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада.  Москва 1991г.

Филичева Т.Б, Чиркина Г.В, Туманова Т.В. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Москва, «Просвещение»,  2010 год. 

Филичева Т.Б, Чиркина Г.В.Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста. Москва, 2004 год.

Формы контроля уровня достижения воспитанников и критерии оценки

Логопедическое обследование является важным этапом коррекционной работы. Для обследования детей с ОНР 3-6 лет используется тестовая диагностика обследования речи, общей и мелкой моторики Т.В.Кабановой, О.В.Домниной. 

Изучение уровня развития речи ребенка проводится по нескольким направлениям.

· Определение уровня понимания речи, сформированности предпосылок к ее развитию. Проводится обследование:

· фонематического слуха;

· готовности артикуляционного аппарата, обеспечи​вающего становление звуковой стороны речи.

· Изучение уровня активной речи предполагает обследо​вание:

· состояния звукопроизношения;

· наличия фразовой речи;

· предметного и глагольного словаря по темам;

· состояния сформированности грамматического строя;

· состояния связной речи.

     Анализ состояния общей и мелкой моторики.

Методика обследования состоит из четы​рех серий, каждая из которых содержит пробы различной степени сложности. Данная диагностика включает в себя:

· 140 проб для детей I уровня речевого развития;

· 136 проб для детей II уровня речевого развития;

· 165 проб для детей III уровня речевого развития (1 года обучения);

· 144 пробы для детей III уровня речевого развития (2 года обучения).

Максимальное количество баллов, начисляемых за ус​пешное выполнение проб методики, равно:

· для детей I уровня речевого развития - 160 баллов;

· для детей II уровня речевого развития - 150 баллов;

· для детей III уровня речевого развития (1 года обуче​ния) - 193 балла;

· для детей III уровня речевого развития (2 года обуче​ния) -172 балла.

Каждая проба оценивается отдельно. При обработ​ке полученных данных абсолютное значение переводит​ся в процентное выражение. Если 172 балла (III уровня 2-го года обучения) принять за 100%, то процент успеш​ности выполнения методики каждым испытуемым можно вычислить, умножив суммарный балл за весь тест на 100 и разделив полученный результат на 172. Высчитанное та​ким образом процентное выражение методики соотносим затем с одной из четырех степеней успешности.

	1 степень успешности
	49% и ниже

	2 степень успешности
	50-64%

	3 степень успешности 
	65-79%

	4 степень успешности
	80-100%


Диагностические критерии, показатели, инструментарий представлены в приложении 8, 9.

С целью выявления динамики в коррекционно-образовательном процессе всех и каждого из воспитанников группы компенсирующей направленности, имеющих нарушения речи, изучения комплексной оценки уровня речевого развития, обеспечения качественной информацией  проводится логопедический мониторинг. 

Основной формой логопедического обследования является диагностика, которая включает в себя стартовую (проводится в старшей группе в начале учебного года), промежуточную (в старшей группе, в конце учебного года)  и итоговую (в подготовительной группе, в конце учебного года).
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